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Der Befund ist beschamend

»~Ein Kind aus einer Facharbeiterfamilie hat im Vergleich zu dem Kind eines Akademiker-
paares nur ein Viertel der Chancen, aufs Gymnasium zu kommen. Die Ursachen daflr
maogen vielschichtig sein; der Befund ist beschadmend. Bildungschancen sind Lebenschan-
cen. Sie diirfen nicht von der Herkunft abhangen. Darum werde ich immer auf der Seite
derer sein, die leidenschaftlich eintreten flir eine Gesellschaft, die offen und durchlassig
ist und dem Ziel gerecht wird: Bildung fir alle.”

Bundesprasident Horst Kohler: Berliner Rede 2006

Bestlirzendes Ergebnis

»~Fur mich war das wichtigste und das bestlirzendste Ergebnis dieser Schul-
Untersuchungen wie PISA und anderer, dass in keinem anderen Land in Europa der
Schulerfolg so stark von der sozialen Herkunft abhangt wie bei uns in Deutschland. Das
missen wir dringend andern, um der Lebenschancen jedes Einzelnen willen und wegen
unserer wirtschaftlichen Starke und des Wohlstands fir alle, den wir auch in Zukunft ha-
ben wollen.”

Bundesprasident Johannes Rau: Didacta Bildungsmesse 2004

Es stellt sich die Frage nach den Auswirkungen friiher Auslese

»~Bei PISA haben die Lander gut abgeschnitten, die ihre Schiiler deutlich langer zusam-
men lernen lassen, als das in Deutschland die Regel ist. In Finnland, dem PISA-
Siegerland, besuchen Kinder und Jugendliche bis zum Abschluss der neunten Klasse ge-
meinsam die Schule; (...)

Da stellt sich wie von selbst die Frage, ob die friihe Auslese im deutschen Schulsystem
nicht mit daflir verantwortlich ist, dass die deutschen Schiilerinnen und Schiiler so ent-
tduschend abgeschnitten haben."

Bundesprasident Johannes Rau: GruBwort auf der Festveranstaltung aus Anlass des finf-
undzwanzigjahrigen Bestehens der Integrierten Gesamtschule Bonn-Beuel 07.11.2003

Eine gute Schule lésst Verschiedenheit mdglichst lange bestehen

~Wie kdnnen wir also dieser folgenreichen Ungleichheit entgegenwirken, die die Kinder
schon von Zuhause mitbringen? Gewiss nicht dadurch, dass wir durch eine verfriihte Aus-
lese die Unterschiede noch verstdrken. Eine Padagogik, die sich die Auslese von Spreu
und Weizen zum Leitbild macht, verfehlt ihr Ziel. Sie bringt viele Einzelne um ihre Le-
benschancen und sie schadet unserer ganzen Gesellschaft. Eine gute Schule, das zeigen
uns die PISA-Resultate im internationalen Vergleich, ldsst Verschiedenheit mdglichst lan-
ge bestehen. Sie grenzt die Schwacheren nicht aus.™

Rede von Bundesprasident Johannes Rau anlasslich des Festaktes zum 100-jéhrigen Be-
stehen des Deutschen Philologenverbandes. 25.09.2003 Berlin



POLITIK — BUNDESREGIERUNG

INTEGRATIVES SCHULSYSTEM: SEIT 2005 OFFIZIELLES ZIEL DER BUNDESRE-
GIERUNG

~An der Notwendigkeit von umfassenden Reformen im deutschen Bildungssystem besteht
kein Zweifel. Das haben die zahlreichen internationalen Vergleichsuntersuchungen von
Schilerinnen und Schilern mit Nachdruck gezeigt. In den wichtigen Lernfachern weisen
deutsche Kinder erhebliche Rickstdande im Leistungsniveau gegeniber Kindern aus ande-
ren Industriestaaten auf. Noch mehr Anlass zur Beunruhigung liefert jedoch ein anderer
Befund: Bildungs- und damit Lebenschancen sind in Deutschland wie in kaum einem an-
deren Land von sozialen und 6konomischen, geschlechtsspezifischen, ethnischen, kultu-
rellen und sprachlichen Bedingungen abhangig. Das darf sich ein Land, dessen wichtigste
Ressource die Kopfe seiner Kinder sind, nicht leisten.

Die Bundesregierung hat es deshalb zu ihren vordringlichen Zielen erhoben, das derzeit
selektive Bildungssystem umzugestalten und stattdessen die individuelle Férderung jedes
einzelnen Kindes zum Herzstlck einer neuen Bildungspolitik zu erklaren. Wir geféhrden
unsere Zukunft, wenn wir weiter zulassen, dass die soziale Herkunft eines Kindes in dem
MaB wie bisher Gber seinen Bildungserfolg und damit Gber seine Chancen im Leben ent-
scheidet.

Deshalb missen wir das Bildungsniveau flir alle Kinder anheben. Der Schlissel hierzu
liegt in der Qualitat von Bildung und Erziehung in den Bildungs- und Betreuungseinrich-
tungen. Das erfordert ein Umdenken: Statt Kinder friihzeitig ein - und auszusortieren,
brauchen wir mehr Vertrauen in die Bildungsfahigkeit eines jeden Kindes. Die Bundesre-
gierung pladiert flir eine Bildungskultur, die jedes Kind gleich wertschatzt, die den be-
sonderen Fahigkeiten und Kompetenzen der Kinder und den individuell unterschiedlich
verlaufenden Bildungsprozessen Rechnung tragt. Diesem Anspruch muss sich das System
stellen. (...)

Wir mussen die integrative Férderung von behinderten Menschen gewahrleisten, wo im-
mer dies moglich ist. Wir missen das Bildungsangebot fiir Schilerinnen und Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf verbessern, indem wir verstarkt die integrative vor-
schulische und schulische Férderung von behinderten Kindern und Jugendlichen gewahr-
leisten.™ (Bundesregierung NAP 2005, 10 ff)

Bundesregierung: Nationaler Aktionsplan flir ein kindergerechtes Deutschland. 2005-
2010.

Hinweis: Der Nationale Aktionsplan ist, obwohl noch unter der rot-griinen Vorgangerregie-
rung beschlossen, im Koalitionsvertrag der groBen Koalition ausdriicklich bestatigt worden.
Im Koalitionsvertrag heiBt es in Zeile 4647 bis 4652: ,Junge Menschen haben ein Recht
auf Bildung, auf ein gesundes Aufwachsen, auf gesellschaftliche Beteiligung und vor allem
darauf, dass sie vor physischer und psychischer Gewalt geschitzt werden. Deshalb werden
wir an diesen und den anderen Zielen des ,Nationalen Aktionsplans flir ein kindergerechtes
Deutschland’ (2005-2010) festhalten und diese gemeinsam mit Kindern, Jugendlichen und
ihren Verbanden umsetzen.™ Im ersten von sechs prioritdren Handlungsfeldern heiBt es
unmissverstandlich, vordringliches Ziel sei die ,Uberwindung der Selektivitit des Bildungs-
systems und Wandel zu einem férdernden System". (NAP S. 7)



Deutsches Schulsystem ,von vorgestern®

“Der Kriminologe Christian Pfeiffer hat die Abschaffung der Hauptschulen und eine ver-
pflichtende Ganztagsschule fir alle Kinder gefordert. Bei einer Fachtagung der Bezirksre-
gierung Arnsberg Uber Gewaltpravention an Schulen bezeichnete er das «Schulsystem
von Vorgestern» als einen Hauptfaktor flir Jugendgewalt und -kriminalitat. «Weil die El-
tern mit den FiBen abstimmen, sammeln sich dort die Kinder und Jugendlichen mit Prob-
lemen», sagte Pfeiffer vor Lehrern, Sozialarbeitern und Polizisten. Wer Gewaltpravention
ernst nehme, misse sich schulisch etwas einfallen lassen und auch Geld in die Hand
nehmen.

(...) Bezeichnend sei, dass Hauptschullehrer trotz der schwierigsten Schiiler die meisten
Stunden

leisten missten und daflir das schlechteste Gehalt bekamen. Die zunehmende Kluft zwi-
schen den Bildungs- und Zukunftschancen von Kindern der Mittelschicht und aus sozialen
Randgruppen sei nur

durch eine Ganztagsschule zu I6sen, die eng mit Vereinen und Kulturtragern zusammen-
arbeite."

Christian Pfeiffer (Quelle dpa Landesdienst NRW 07.03.2007)

Fir individuelle Férderung missen Schulstruktur und Lernkultur harmonisiert
werden

»Individuelle Forderung von Kindern, Schiilerinnen und Schilern kann nur innerhalb eines
gesamten Schulsystems gelingen, in dem Schulstruktur und Lernkultur einer standigen
Harmonisierung unterzogen werden und in dem Férderung als Grundprinzip des Unter-
richtes die tragende Saule darstellt. Finnland hat die parlamentarischen Weichen flr eine
Reform des gesamten Schulsystems in den 60-er Jahren gestellt. Bis dahin gab es ein
gegliedertes oder - wie man sagte - ein paralleles Schulsystem nach deutschem Vorbild.
Vor fast 40 Jahren nahm man Abschied von diesem Schulsystem und ersetzte es durch
die Peruskoulu, eine gemeinsamen Schule fir unterschiedliche Lerner von Klassenstufe
1-9. Diese Schulform ist seither gesellschafts- und parteipolitisch unumstritten das Herz-
stick des finnischen Schulwesens.™

Domisch, R.: Statement beim bildungspolitischen Symposium der nordrhein-

westfalischen Landesregierung. Disseldorf 03.02.2007. Domisch, gebiirtig aus Baden-
Wirttemberg, arbeitet seit mehr als 20 Jahren in Finnland und ist heute Mitarbeiter im
finnischen Zentralamt fiir das Unterrichtswesen und dort fiir Fremdsprachen zustandig.

Bildungsqualitat und Chancengerechtigkeit langfristig nur mit Strukturreform zu
erreichen

Aufgabe der Schule ist es, ,konstruktiv und individuell mit Leistungsunterschieden umzu-
gehen, das heiBt sowohl Schwachen und Benachteiligungen auszugleichen als auch Ta-
lente zu finden und zu férdern - und zwar ohne dass die Mdglichkeit bestiinde, die Ver-
antwortung allein auf die Lernenden zu schieben, das heiBBt etwa Schiler den Jahrgang
wiederholen zu lassen oder sie in Bildungsgange bzw. Schulformen mit geringeren Leis-
tungsanforderungen zu transferieren. Lassen Sie mich in diesem Zusammenhang klar-
stellen: Wer daraus schlieBt, dass erst die Schulstruktur geandert werden muss bevor es
besseren Unterricht geben kann, der hat die OECD-Studien falsch verstanden. Wer die
Ergebnisse unserer Arbeit aber so interpretiert, dass das gegliederte Schulsystem we-



sentlich mitverantwortlich flir viele der aufgezeigten Probleme ist, indem es insbesondere
Chancenungerechtigkeit im Bildungssystem tendenziell verstarkt, und wer daraus schlieBt
das sich eine nachhaltige Verbesserung von Bildungsqualitat und Chancengerechtigkeit
langfristig nur im Einklang mit einer Reform der Bildungsstrukturen erreichen lasst, der
hat uns richtig verstanden. Individuelle Férderung und Sitzenbleiben, individuelle Férde-
rung und das Verschieben von Verantwortung zwischen den Schulformen des geglieder-
ten Systems lassen sich schwer vereinbaren."

Schleicher, A.: Individuelle Férderung. Vortrag (Transcript OECD). Bildungspolitisches
Symposium der nordrhein-westfalischen Landesregierung. Diisseldorf 03.02.2007

Mythos homogene Lerngruppe

Der Mythos hinter dem deutschen Ausleseprinzip heit homogene Lerngruppe. Es

herrscht immer noch die Annahme, dass man durch rechtzeitiges Sortieren der Schiler
homogene Gruppen schaffe und es dadurch Einheitlichkeit im Klassenzimmer gebe. [...]
Die Schule muss endlich verstehen, dass heterogene Gruppen mehr und besser lernen.

Rita SGBmuth im Interview mit Christian Filler (,Jeden einzelnen Schiiler férdern®™), taz
Nr. 7780 vom 28.9.2005, S. 18

Deutschland hat ein standisches Schulwesen

Wir haben in Deutschland ein stéandisches Schulwesen. Die Hauptschule entspricht der
friheren Volksschule flirs gemeine Volk. Die Realschule nimmt die Mittelschicht auf, das
Gymnasium wendet sich an eine Bildungsoberklasse. So sieht, wenig lGberzeichnet, die
heutige Schulstruktur aus. Und die reicht nicht mehr fiir eine Wissensgesellschaft mit
einer dramatisch sich beschleunigenden Alterung. Wir missen jeden einzelnen Schiiler
voranbringen, weil wir jeden spater als Blrger und als Finanzier des Sozialsystems brau-
chen. Wir kénnen uns die dreigliedrige Schule schlicht nicht mehr leisten. Die Ersten, die
das erkannt haben, sind die Unternehmen.

Rita SiBmuth im Interview mit Christian Filler (,Jeden einzelnen Schuler férdern™), taz
Nr. 7780 vom 28.9.2005, S. 18

Die Frage lautet vielmehr: Ist ein Konzept aus dem 19. Jahrhundert, das homogene
Gruppen gemeinsam zum Lernerfolg fihren wollte, heute noch zeitgemaB? Da haben wir
unsere Zweifel. Wir miissen uns also Uberlegen, welche Konsequenzen wir aus der Er-
kenntnis ziehen, das heterogene Klassenverbdnde erfolgreicher arbeiten und wie wir
neue Schulformen finden, um Kinder und Jugendliche individuell besser zu férdern.

Detlef Miller-Béling, Leiter des Centrums flir Hochschulentwicklung, Telepolis vom
19.3.2007



Europaische Kommission sieht frithe Differenzierung als Problem

"In Bildungssystemen, in denen die Differenzierung der Schiler bereits frih erfolgt, pra-
gen sich die auf den sozialen Hintergrund zurlickzuflihrenden Unterschiede beim Bil-
dungsniveau starker aus, d. h. die Unausgewogenheit der Leistungen von Schilern und
Schulen wird weiter verscharft. Einige Mitgliedstaaten, in denen ganze Schultypen auf
Schilergruppen mit dhnlichen Bedlrfnissen und gleichem Leistungsniveau zugeschnitten
sind, halten das System der frihen Differenzierung flir wirksam. Die vorliegenden Er-
kenntnisse stellen dies jedoch in Frage. In den europaischen Landern, in denen eine fri-
he Differenzierung der Schiiler vorgenommen wird (z. B. DE, LI, LU, NL, AT), sind groéBe-
re Unterschiede bei den Leistungen der Schiler festzustellen als in Landern mit starker
integrierten Schulsystemen."

Kommission der Europaischen Gemeinschaften: Mitteilung der Kommission an den Rat
und das europadische Parlament ,Effizienz und Gerechtigkeit in den europaischen Syste-
men der allgemeinen und beruflichen Bildung®. Briissel 08.09.2006.

Auf deutschen Druck einigt sich Bildungsministerrat auf Wischi-Waschi-
Kompromiss

~Auch unter Berlicksichtigung der verschiedenen Ansatze der Mitgliedstaaten hinsichtlich
der Organisation ihrer Bildungs- und Ausbildungssysteme, gibt es doch auch einige For-
schungsergebnisse, die es nahe legen, dass in einigen Fallen eine zu friihe Differenzie-
rung von Schilern in getrennte Schulen verschiedener Art auf der Grundlage von Bega-
bung negative Auswirkungen auf die Leistungen benachteiligter Schiler haben kann."
(Amtliche Ubersetzung)

(Originaltext in Englisch: "Whilst respecting the Member States’ different approaches in or-
ganising their education and training systems, there is also some research evidence to sug-
gest that, in certain cases, differentiating pupils at too early an age into separate schools of
different types on the basis of ability may have negative effects on the achievements of
disadvantaged pupils.”)

Beschluss des EU-Bildungsministerrats. Brissel. 13./14.11.2006. Kompromiss des EU-
Bildungsministerrats, nachdem Deutschland mit einem Veto gedroht hatte. (Gesamter
Vorgang siehe Demmer, M.: Unbelehrbarer Bildungszwerg. In: Erziehung und Wissen-
schaft 3/2007, 28 - 29)

Selektive Schulformen ,gehéren nicht in die Zukunft®

Um der Unterschiedlichkeit aller Schiler entsprechen zu kénnen, muss sich eher die
Schule an die Schiiler anpassen, als dass man Schiler in verschiedene Facher und Jahr-
gangsstufen oder in theoretische Begabungen im Gegensatz zu praktischen aufteilt.

In scharfem Kontrast zu diesem Anspruch stehen selektive Schulformen, in denen man
Kinder friihzeitig durchfallen Iasst und sie auf Ausbildungen mit niedrigerem Anspruch
festlegt. Solche Schulen gehéren nicht in die Zukunft.

Thomas Ostros (ehemaliger Bildungs- und Forschungsminister Schwedens 2005)




UN-Sonderberichterstatter:
Schulsystem , duBerst selektiv und wohl sogar diskriminierend"

»~In diesem Punkt dréangt der Sonderberichterstatter die Regierung dazu, das gegliederte
Schulsystem zu Gberdenken, das auBerst selektiv und wohl sogar diskriminierend ist. Der
Sonderberichterstatter ist liberzeugt, dass der Klassifizierungsprozess, der auf niedriger
Schulstufe stattfindet, (durchschnittliches Alter der Schiiler/innen ist 10 Jahre, je nach
der Regelung eines jeden Bundeslandes) die Schiler/innen nicht angemessen einschatzt.
Die Klassifizierung ist nicht integrativ bzw. inklusiv, sondern aussondernd (exklusiv);
denn er (der Sonderberichterstatter) konnte wahrend des Besuchs feststellen, dass zum
Beispiel sowohl arme und Migrantenkinder wie auch Kinder mit Behinderungen negativ
vom Klassifizierungssystem betroffen werden."

Economic, Social and Cultural Rights.The right to education Report of the Special Rap-
porteur, Vernor Mufioz Addendum MISSION TO GERMANY 13-21 February 2006. Ar-
beitslibersetzung des Berichtsentwurfs vom November 2006

Artikel 28 [Recht auf Bildung; Schule; Berufsausbildung]

Die Vertragsstaaten erkennen das Recht des Kindes auf Bildung an; um die Verwirkli-
chung dieses Rechts auf der Grundlage der Chancengleichheit fortschreitend zu errei-
chen, werden sie insbesondere

a. den Besuch der Grundschule fir alle zur Pflicht und unentgeltlich machen;

b. die Entwicklung verschiedener Formen der weiterflihrenden Schulen allgemein bilden-
der und berufsbildender Art férdern, sie allen Kindern verfligbar und zuganglich ma-
chen und geeignete MaBnahmen wie die Einfihrung der Unentgeltlichkeit und die Be-
reitstellung. finanzieller Unterstitzung bei Bedirftigkeit treffen;

(@]

. allen entsprechend ihren Fahigkeiten den Zugang zu den Hochschulen mit allen geeig-
neten Mitteln ermdglichen;

o

. Bildungs- und Berufsberatung allen Kindern verfligbar und zuganglich machen;

e. MaBnahmen treffen, die den regelméaBigen Schulbesuch férdern und den Anteil derje-
nigen, welche die Schule vorzeitig verlassen, verringern.

Auszug aus: Ubereinkommen__Uber die Rechte des Kindes. UN-Kinderrechtskonvention im
Wortlaut. Texte in amtlicher Ubersetzung. Vom 20. November 1989. Am 5. April 1992 flr
Deutschland in Kraft getreten. (Bekanntmachung vom 10. Juli 1992 - BGBI. II S. 990)



Soziale Merkmale spielen eine groBe Rolle bei Schullaufbahnentscheidung

»~Da soziale Merkmale aber nicht nur direkt mit der Schullaufbahnempfehlung zusammen-
h@ngen, sondern auch indirekt iber Notengebung sowie Uber Persénlichkeitsmerkmale
der Kinder, die in oberen Schichten anregungsreichere hausliche Entwicklungsmilieus
vorfinden kénnen, hat das Gewicht sozialer Merkmale insgesamt eine nicht zu unter-
schatzende Rolle beim Ubertritt auf die weiterfiihrenden Schulformen. Hier werden Struk-
turen in Bildungsbiografien verankert, die sich bis zum Ende der Sekundarstufe I verfes-
tigen (vgl. Baumert/Schimer 2001; Baumert/Stanat/Watermann 2006), denn Kinder mit
gleicher Intelligenz und gleicher Kompetenz erfahren in den unterschiedlichen Lernmilie-
us der weiterfihrenden Schulformen eine sehr unterschiedliche Entwicklung.®

Vereinigung der Bayerischen Wirtschaft e.V. (Hrsg.): Bildungsgerechtigkeit. Jahresgut-
achten 2007.

Zweigliedriger Sekundarbereich

»~Der Sekundarbereich I wird zweigliedrig (Sekundarschule und Gymnasium) angeboten.
Die Uberfiihrung in den Sekundarbereich I findet nicht, wie bisher, nach dem vierten
Lernjahr, sondern frihestens nach sechs Jahren (unter Einschluss der Vorschulzeit) statt.
Eine Zusammenfihrung aller Schulformen im Sekundarbereich I unterbleibt, weil es fir
die positiven Effekte im deutschen Bildungssystem keine Evidenzen gibt. Zudem steht
Eltern ein grundgesetzlich garantiertes Auswahlrecht zu. Die Einfihrung einer Einheits-
schule kdénnte dieses Recht unterlaufen. Die Durchlassigkeit der Bildungsgange im Se-
kundarbereich I muss massiv ausgebaut werden, um den erheblichen Bildungsreserven
aus unteren und bildungsfernen Schichten Aufstiegsmdglichkeiten so lange wie méglich
offen zu halten. Es missen Mdglichkeiten geschaffen werden, die Hochschulreife auch
nach der Sekundarstufe I bzw. parallel oder nach der beruflichen Ausbildung zu erlan-
gen."

Vereinigung der Bayerischen Wirtschaft e.V. (Hrsg.): Bildungsgerechtigkeit. Jahresgut-
achten 2007.

Das dreigliedrige Schulsystem ... gehdrt in den ,Abfalleimer der Geschichte"

Das dreigliedrige Schulsystem, mit dem wir weltweit nahezu allein stehen, passt nicht
mehr in die heutige Zeit. Es reflektiert die Drei-Klassen-Gesellschaft des neunzehnten
Jahrhunderts. [...]JWenn die héhere Ungleichheit als Preis der héheren durchschnittlichen
Schiilerqualitat angesehen werden kénnte, lieBe sich das deutsche System vielleicht noch
rechtfertigen. Da dieses System jedoch die Ungleichheit vergroBert, ohne den Durch-
schnitt zu verbessern, gehort es in den Abfalleimer der Geschichte.

Hans-Werner Sinn, Wirtschaftswoche, Nr. 11, 13. Méarz 2006, S. 250

Deutsches Schulsystem: Wasting Brains - Intelligenz vergeuden

Auch der Economist, die international renommierte englische Wirtschaftszeitung, blickt
besorgt auf das deutsche Schulsystem. Das gesamte Heft tragt den Titel "Waiting for a
Wunder". Unter der Uberschrift "Wasting Brains", was sich mit "Intelligenz vergeuden "



(wortlich: Hirn verschwenden) Ubersetzen lasst, befasst sich ein Artikel ausfiihrlich mit
der Geschichte und den Problemen des Schulsystems in Deutschland.

Die Unterzeile des Artikels lautet: "Germany’s school system fails to make the most of
the country’s human capital”, was sich mit "Deutschlands Schulsystem ist nicht in der
Lage, das Beste aus dem Humankapital des Landes zu machen" (bersetzen lasst. Die
unterdurchschnittliche Leistungsfahigkeit, die hdchst ungleiche Verteilung der Chancen
und die Segregation von Migrantenkindern wird betont. Die Geschichte und Struktur des
deutschen Schulsystems wird in groben Ziigen beschrieben.

Der Artikel kommt zu folgendem Schluss:

"In the long run, Germany may have no choice but to do away with its three-tier school
system. Such attempts have failed before, but two new forces are now at work. One is
demography: as the number of pupils drops rapidly, having just one, comprehensive,
kind of school may be more efficient than maintaining three. The other force is business,
which cannot thrive without well-educated employees."

("Langfristig hat Deutschland keine andere Wahl als sein dreigliedriges Schulsystem zu be-
seitigen ("do away"). Solche Versuche sind in der Vergangenheit zwar gescheitert, aber
zwei neue Krafte sind jetzt wirksam. Eine ist die Demographie: da die Zahl der Schiiler
schnell zuriickgeht, kann eine gemeinsame Schule fiir alle leistungsfahiger sein als wenn
drei Schultypen beibehalten werden. Die andere Kraft ist die Wirtschaft (business), die oh-
ne gut ausgebildete Arbeitskradfte nicht gut gedeihen ("blihen") kann.")

Relativ ausfihrlich wird beschrieben, dass die Siegermdchte fiir Deutschland nach dem
Krieg eigentlich ein einheitliches Schulsystem wollten. Dass es aber zwei Griinde gegeben
habe, dies zu verhindern: Der Féderalismus und die Ideologie:

"...but the Lander refused to play.They have always seen education as a question of local

power.."
Ubersetzt:
"...aber die Lander spielten nicht mit. Sie haben Bildung immer als eine Frage regionaler
Macht gesehen..."

"Another barrier to reform is ideology. Education has always been a battleground of
ideas, particularly since the first Gesamtschulen (comprehensive schools) opened in the
mid-1960s. Many on the left saw this type of school as a silver bullet to ensure equal
opportunities for all. The right, for its part, made "Save the Gymnasium" its rallying cry.
It seems to have won: only about 700 out of over 19,000 secondary schools are now
Gesamtschulen. Crucially, the main beneficiaries of the present system are determined to
resist change. "This is about keeping many away from society’s feeding troughs", says
Wilfried Bos, head of the Institute for School Development Research in Dortmund." (Eco-
nomist Feb 9th 2006)

"Eine andere Reformbarriere ist die Ideologie. Bildung ist immer ein Schlachtfeld der Ideen
gewesen, besonders seit die ersten Gesamtschulen (comprehensive schools) Mitte der 60er
Jahre 6ffneten. Viele der Linken sahen darin das Zaubermittel,.(wortlich "silberne Gewehr-
kugel™), um gleiche Bildungschancen fiir alle zu sichern. Die Rechte ihrerseits machte "Ret-
tet das Gymnasium" zu ihrem Schlachtruf. Es scheint, sie haben gewonnen: Nur etwa 700
von Uber 19.000 Sekundarstufenschulen sind heute Gesamtschulen. Entscheidend ist, dass
die Hauptbeglinstigten des gegenwartigen System entschlossen sind, Verdnderungen zu
widerstehen. 'Das hangt damit zusammen, dass vielen die Futtertroge der Gesellschaft
("society's feeding troughs") weggenommen wiirden', sagt Wilfried Bos, der Leiter des In-
stituts fir Schulentwicklungsforschung in Dortmund."

Waiting for a Wunder. Economist Feb 9th 2006. (Alle englischen Zitate sind der Ausgabe
des Economist vom 09.02.2006 entnommen)
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Differenzierte und selektive Systeme: gréBere Leistungsspreizung zwischen
Schiler/innen und Schulen, starkere Abhangigkeit von sozialer Herkunft und
geringere Unterstliitzung durch die Lehrkrafte

Es ,zeigt sich, dass starker differenzierte und selektivere Bildungssysteme tendenziell
nicht nur eine wesentlich starkere Leistungsvarianz zwischen Schulen, sondern auch gré-
Bere Leistungsunterschiede zwischen Schilerinnen und Schiilern mit ungtinstigem und
ginstigem Hintergrund aufweisen. Dies bezieht sich auf die verschiedenen Aspekte des
familidren Hintergrunds, die bei PISA gemessen werden, und gilt auch dann noch, wenn
Kontrollvariablen wie das Nationaleinkommen berlicksichtigt werden. Folglich sind sowohl
die Gesamtvarianz der Schiilerleistungen als auch die Leistungsunterschiede zwischen
Schulen in solchen Landern gréBer, in denen die Schillerinnen und Schiler bereits in ei-
nem friheren Alter auf verschiedene Bildungsgdnge und Schultypen aufgeteilt werden.
Zuletzt gilt noch zu erwahnen, dass es sich bei der Mehrzahl der Lander, in denen die
Schillerangaben auf ein relativ geringes Niveau der Unterstitzung durch die Lehrkrdfte
schlieBen lassen, um jene Lander handelt, in denen auch die institutionelle Differenzie-
rung besonders stark ausgepragt ist."

Internationale Schulleistungsstudie PISA ,Lernen fir die Welt von morgen®. Erste Ergeb-
nisse von PISA 2003. OECD 2004 (dt. Fassung)

Junge Leute, ,die eigentlich zur Leistungsspitze gehdren, bekommen nie eine
Chance"

»~Die Zusammenschau der Ergebnisse von Pisa und Iglu zeigt aber klar, dass das Ziel der
frihzeitigen Differenzierung, namlich leistungsschwachere und leistungsstarkere Schiler
durch Trennung in verschiedene Schulformen optimal zu férdern, verfehlt wird. Weder
werden in den Hauptschulen leistungsschwachere Schiiler besonders gut geférdert, noch
ergibt die Auslese der vermeintlich leistungsstarksten Leser flir das Gymnasium eine zu-
frieden stellende Leistungsspitze. Schaut man genauer hin, zeigt sich auch, dass Kinder
mit dhnlichen Iglu-Leistungen sehr unterschiedliche Beurteilungen in Form von Lese- und
Deutschnoten sowie Ubergangsempfehlungen fiir weiterfiihrende Schulformen erhalten.
Das bedeutet, dass viele junge Leute, die eigentlich zur Leistungsspitze gehdéren, nie eine
Chance bekommen. Da liegt der Denkfehler."

Andreas Schleicher Frankfurter Rundschau 15.03.2003

Keine Abschiebung madglich

»~In den leistungsstarksten Staaten ist es dagegen Aufgabe der Schule, konstruktiv mit
Leistungsunterschieden umzugehen und Leistungsdefizite gezielt und individuell aus-
zugleichen, ohne dass die Mdéglichkeit bestdande, Schiler den Jahrgang wiederholen zu
lassen oder sie in Bildungsgange bzw. Schulformen mit geringeren Leistungsanforderun-
gen abzuschieben. Am Ende profitieren sowohl die leistungsstarken als auch die leis-
tungsschwachen Schiler. Lehrer, die sagen, die Schiiler gehérten nicht in ihre Klasse
oder sie seien flr deren Unterricht nicht ausgebildet, werden in diesen Landern Bibliothe-
kare."

Andreas Schleicher Frankfurter Rundschau 15.03.2003




11

Inklusive Schulsysteme brauchen Unterstlitzungssysteme

~Man hat den Schulen dort (in Finnland - MD) jede Mdglichkeit genommen, die Verant-
wortung flr Bildungserfolg auf die Schiler abzuwélzen. Dort wurden Sonderschulen ab-
geschafft. Dort wurden Klassenwiederholungen abgeschafft. Und dort wurde auch das
gegliederte Schulsystem abgeschafft, und es gibt dort niemanden mehr, der dem nach-
trauert. Diese Reformen haben die Finnen aber mit wichtigen anderen MaBnahmen flan-
kiert. So haben sie die Lehrerausbildung grundlegend reformiert, mit dem vorrangigen
Ziel, Lehrer als Padagogen auszubilden, die Schiler begleiten und dabei unterstiitzen,
durch eigenstandiges Denken und Handeln selbststdndig und kooperativ zu lernen. Man
hat auBerdem die Schulaufsicht zu einem Instrument umgewandelt, dessen erste Aufga-
be nicht Kontrolle, sondern wirkungsvolle Unterstiitzung der Einzelschule ist."

Andreas Schleicher Frankfurter Rundschau 15.03.2003
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Erheblicher Einfluss der Schulstruktur

"Die Schulstruktur hat in gegliederten Systemen einen erheblichen Einfluss auf die Ent-
stehung unterschiedlicher Lern- und Entwicklungsumwelten, die ihre Wirkung unabhéngig
von und zusatzlich zu den Effekten unterschiedlicher individueller Lernvoraussetzungen
entfalten. Die Auswirkungen institutioneller Art, die primar Uber die unterschiedlichen
bildungstheoretischen, curricularen und didaktischen Traditionen der Schulformen, die
wiederum in unterschiedlichen Formen der Lehrerausbildung verankert sind, vermittelt
werden. Sie kdnnen aber auch die Folge einer nur teilweise erfolgreichen Adaptation des
Unterrichtsverhaltens fir die spezifische Schilerklientel sein. [...]

Zum anderen konnten aber auch reine Kompositionseffekte nachgewiesen werden, die
insbesondere an Haupt und Realschulen in erschwerten Arbeitsbedingungen sichtbar
werden und Effektstarken von hoher praktischer Bedeutsamkeit erreichen. Die unter-
schiedlichen Kompositionsmerkmale scheinen sich auf die Leistungsentwicklung von
Schilerinnen und Schilern wiederum in erster Linie vermittelt Gber curriculare, organisa-
torische und didaktische Reaktionen der Lehrkrafte auszuwirken und weniger Uber die
Normen der Altersgruppe. [...]

SchlieBlich konnten an einem jeweils kleinen Teil von Haupt- und Realschulen, die aber
quantitativ keineswegs zu vernachldssigen sind, kumulativ wirkende Problemkonstellatio-
nen festgestellt werden, deren Entstehung nicht zuletzt von der Struktur des Schulange-
bots im Einzugsbereich abhangt. Eine zunehmende schulstrukturelle Differenzierung er-
hoht intentionswidrig das Risiko, dass an einzelnen Schulen Lern- und Entwicklungsmi-
lieus entstehen, die zu einer kumulativen Benachteiligung von Schiilerinnen und Schiilern
fiihren. Diese Problemgruppe ist in zweigliedrigen Schulsystemen praktisch nicht anzu-
treffen."

Baumert, J., u. a. (Hrsg.) (2006): Herkunftsbedingte Disparitaten im Bildungswesen.
Vertiefende Analysen im Rahmen von PISA 2000. VS Verlag flir Sozialwissenschaften:
Wiesbaden.

Baumert, J., u. a. (2006): Schulstruktur und die Entstehung differenzieller Lern- und
Entwicklungsmilieus. In: Baumert u. a. (2006, 95-188).

Heterogenitat wirkt positiv

(1) Der Anstieg des mittleren Fahigkeitsniveaus einer Schule/Klasse (bt (...) einen posi-
tiven Einfluss auf die Leistungsentwicklung aus.

(2) (...) Schwachere Schiler profitieren von einem ansteigenden Fahigkeitsniveau der
Klasse am meisten.

(3) Eine zunehmende Leistungsheterogenitat der Lerngruppe wirkt sich (...) positiv auf
die Leistungsentwicklung aus (...)

(4) Auch unter Kontrolle des Fahigkeitsniveaus der Klasse lasst sich ein positiver Effekt
der sozialen Zusammensetzung der Schiilerschaft nachweisen; allerdings profitieren leis-
tungsschwachere Schiler vom sozialen Niveauanstieg starker."

Zimmer, R. W./ Toma, E. F. (2000): Peer effects in private and publicvschools across
countries. In: Journal of Policy Analysis and Management, Vol. 19, No. 1, 75-92. Zitiert
nach Baumert, J., u. a. (2006): Schulstruktur und die Entstehung differenzieller Lern-
und Entwicklungsmilieus. In: Baumert u. a. (2006, 95-188).
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Deutsches Schulsystem versagt beim Ausgleich des Einflusses der sozialen Her-
kunft

~Dem deutschen Schulsystem gelingt es offensichtlich nicht, auBerschulische Lernvor-
aussetzungen der Schilerinnen und Schiiler, also primare und sekundare Herkunftseffek-
te, auszugleichen. Im Gegenteil - im Verlauf der Schulkarriere werden Schilerinnen und
Schiiler aus den unteren Sozialschichten bei vergleichbaren kognitiven Voraussetzungen
und schulischen Leistungen zunehmend benachteiligt.

Die Ergebnisse fiir andere Lander wie England oder Schweden zeigen, dass trotz der Ein-
fliisse sozialer Herkunft die Schulleistungen in der Schulkarriere immer besser werden:
~Schools can make a difference"™ (z.B. Erikson und Jonsson 1996). Schulen kénnen Ein-
flisse der sozialen Herkunft auf die Schulleistungen ausgleichen und Schulen kénnen
institutionell so konzipiert sein, dass ihre Strukturen und Regelungen zur kontinuierlichen
Verbesserung der schulischen Leistungen sozial benachteiligter Schillerinnen und Schiler
beitragen.”™

Becker, R./ Schubert, F. (2006): Soziale Ungleichheit von Lesekompetenzen. Eine Mat-
ching-Analyse im Langsschnitt mit Querschnittsdaten von PIRLS 2001 und PISA 2000. In:
Kdlner Zeitschrift flir Soziologie und Sozialpsychologie, Jg. 58, Heft 2, 2006, S. 253-284

Herkunft und Schulorganisation fiihren zu doppelter Benachteiligung oder Privi-
legierung

~Demnach unterscheiden sich die Schulen des gegliederten deutschen Schulsystems nicht
nur im kognitiven Niveau und der aufs Engste damit verbundenen sozialen Zusammen-
setzung ihrer Schilerpopulationen, sondern auch in den Anteilen derjenigen, die durch
das Schulsystem als ,,schlechte Schiiler" definiert worden sind. Wie Kenner der Haupt-
schule immer wieder betonen ... gibt es hier verhaltnismaBig viele Schiler, die das Ver-
trauen in die eigene Leistungsféhigkeit im Verlauf von oft langjahrigen Misserfolgskarrie-
ren verloren haben. Sie entwickeln negative Selbstwertgeflihle, die sich in Schulverdros-
senheit und Unterrichtsstérungen duBern. Damit erhebt sich die Frage, ob die friihe Ver-
teilung der Heranwachsenden auf institutionell getrennte Bildungsgange ihren Zweck er-
flllt und dazu beitragt, alle Schiler optimal, das heif3t ihren individuellen Voraussetzun-
gen entsprechend, zu fordern, oder ob es unter bestimmten Bedingungen dazu kommt,
dass dieser Zweck verfehlt wird und dass Schiiler, die bereits aufgrund ihrer sozialen
Herkunft benachteiligt sind, durch die Schulorganisation ein weiteres Mal benachteiligt
werden. ... Das hei3t, in Schulsystemen mit einem hohen MaB an sozialer Segregation
kdénnen Schiler aufgrund ihrer sozialen Herkunft doppelt benachteiligt oder auch doppelt
privilegiert sein.”

Gundel Schimer: Zur doppelten Benachteiligung von Schiilern. In: Schimer u.a. Hrsg.:
Die Institution Schule und die Lebenswelt der Schiiler. VS-Verlag Wiesbaden 2004, S. 73
ff
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Leistungssortierung funktioniert nicht

~Das bedeutet, unserem Bildungssystem insgesamt gelingt es erwartungsgemaB nicht die
Form der Auslese, die Grundlage des dreigliedrigen Schulsystems ist: Kinder nach Leis-
tung zu sortieren, so dass homogene Gruppen in den weiterfilhrenden Schulen entstehen
... Neben den im Einzelfall méglicherweise fatalen Folgen fiir die Schullaufbahn eines
Kindes fiuhrt dies auch zu Problemen im Unterricht, weil die aufnehmenden Schulen mit
einer Homogenitat rechnen, die nicht gegeben ist, und deshalb vermutlich auch nicht der
vorfindbaren Heterogenitat angemessene MaBnahmen zur Differenzierung und Unterstit-
zung anbieten. Stattdessen wird nachtraglich versucht, ,Fehler’ bei der Sortierung zu kor-
rigieren (Wiederholungen, Querversetzungen, Schragversetzungen)."

IGLU-Studie (Internationale Grundschul-Leseuntersuchung) 2004

Ungenutzte padagogische Moéglichkeiten

»~Dass in Deutschland - dem Land der groBen Padagogen - die vielfaltigen Chancen der
Padagogik so wenig wahrgenommen werden, um die Talente bei allen SchilerInnen zu
entdecken und zu fordern, scheint aus finnischer Sicht unverstandlich."

Aila-Leena Matthies (Finnische Professorin an der Hochschule Magdeburg-Stendal 2004)

Entsorgungsmentalitat

»~Das deutsche Bildungswesen ist ein hochgradig selektives Bildungssystem, das aller-
dings auch den Vorzug aufweist, durch die klare Vorgabe von Bildungsgangen ein heraus-
ragendes Instrument der Lebensplanung zu sein. Damit sind zwei Gefahren verbunden:
Einmal verfuhrt intern die Strukturierung von mehr oder weniger anspruchsvollen Bil-
dungsgdngen dazu, die Homogenisierung der Lerngruppen nach Leistungsfahigkeiten zu
betonen und die anspruchsvollen Bildungsgange von weniger geeigneten Schiilerinnen
und Schilern zu ,reinigen’. Es entsteht eine gewisse Entsorgungsmentalitdt, die zu einem
Abschieben in andere Schulformen und zu einem gehauften Sitzenbleiben fahrt."

Helmut Fend: Was stimmt mit den deutschen Bildungssystemen nicht? In: Schimer u.a.
Hrsg.: Die Institution Schule und die Lebenswelt der Schiler. VS-Verlag Wiesbaden 2004,
S. 15 ff
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Leistungssortierung — Entwicklungsmilieus — suboptimale Férderung

~Problematisch wird die Differenzierung unter Leistungsgesichtspunkten dann, wenn sich
in den Schulformen unterschiedliche Entwicklungsmilieus ausbilden, die zur suboptimalen
Férderung flihren. Es liegen mittlerweile jlingere Arbeiten vor, die dies fiir verschiedene
Bundeslander nachweisen (...). Diese Gefahr ist insbesondere dann groB, wenn bei zu-
rickgehendem relativem Schulbesuch Risikofaktoren in Schulen einer Schulform kumulie-
ren. Dies ist (...) insbesondere in Ballungsgebieten der Fall, wenn in sozial schwachen
Wohngebieten gleichzeitig hohe Zuwanderungsraten zu verzeichnen sind."

J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. In: PadF 4/2003. S. 189

Fragen der Schulstruktur nicht ignorieren

~Fragen der Schulstruktur dirfen selbstverstandlich nicht ignoriert werden, aber sie sind
im Zusammenspiel von Organisationsentscheidungen und Optimierung der padagogi-
schen Prozesse, in der Dialektik von Entlastung durch Tradition und notwendiger Moder-
nisierung und schlieBlich in der Spannung zwischen Zukunftsentwurf und politischer
Durchsetzbarkeit zu erértern.”

J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. In: PadF 4/2003. S. 188

Je friher sortiert wird desto gréBer die Abhangigkeit von sozialer Herkunft

(...) Je friher Schilerinnen und Schiler auf unterschiedliche Bildungsgange verteilt wer-
den, desto kilrzer wird das Zeitfenster, das flir schulische Interventionen zum Ausgleich
herkunftsbedingter Leistungsunterschiede zur Verfligung steht, und desto starker schla-
gen die sozialschichtabhdngigen Lebensplane, die Eltern fiir ihre Kinder entwerfen, auf
die Ubergangsentscheidung durch. Auch spater Ubergangsentscheidungen fallen nicht
unabhdngig von der sozialen Herkunft, aber deren Einfluss ist deutlich niedriger. Mit fri-
hen Differenzierungsentscheidungen nehmen, wenn man nichts zusatzlich unternimmt,
die sozialen Disparitaten der Bildungsbeteiligung zu. Je starker sich die Schulformen als
Entwicklungsumwelten unterscheiden und je weniger die Férderung im unteren Leis-
tungsbereich gelingt, desto gréBer werden gleichzeitig die herkunftsbedingten Disparita-
ten des Kompetenzerwerbs. Baumert, Trautwein und Artelt (2003) haben zeigen kénnen,
dass die Schulleistungen der einzelnen Schulformen im Laufe der Sekundarschule I von
Bundesland zu Bundesland in unterschiedlicher Weise auseinander driften. In Landern, in
denen die Gesamtschule als vierte Schulform eingerichtet ist, scheint dies besonders
ausgepragt zu sein."

J. Baumert, C. Artelt: Bildungsgang und Schulstruktur. In: PadF 4/2003. S. 190




16

Trotz relativ homogener Klassen Klagen lber zu groBe Heterogeniat

~Im internationalen Vergleich gibt es kaum leistungshomogenere Sekundarschulen als in
Deutschland. Dies gilt im Ubrigen auch - wenngleich abgeschwacht - fiir Integrierte Ge-
samtschulen. Vergegenwartigt man sich diesen Sachverhalt, muss die in Deutschland

haufig zu hérende Klage Uber die zu groBe Leistungsheterogenitat in Sekundarschulen
verbliffen.”

PISA 2000 (Programme of International Student Assessment) 2001




