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Das ,,Fundament stirken und erfolgreich starten* — mit die-
sem Ziel haben die Spitzenverbénde der freien und 6ffent-
lichen Wohlfahrtspflege und die Kirchen als Tragerverbén-
de der Tageseinrichtungen fiir Kinder und das Ministerium
fiir Schule, Jugend und Kinder die Bildungsvereinbarung

NRW abgeschlossen. Damit sind erstmals Rahmeninhalte
zur Stirkung des Bildungsauftrages im Elementarbereich, zur
Forderung des kontinuierlichen Bildungsprozesses der Kinder
und fiir den gelingenden Ubergang vom Kindergarten in die
Grundschule verabredet worden. Die Bildungspotentiale, die
jedes Kind von Geburt an mitbringt, sollen friihzeitig entdeckt,
gefordert und herausgefordert werden.

Kinder, die in die Schule kommen, stehen in der Kontinuitat
langst begonnener Bildungsprozesse. Daher ist auch die enge
Zusammenarbeit zwischen Kindertageseinrichtungen und Grund-
schulen in der Bildungsvereinbarung festgeschrieben. Die Erwar-
tungen an die Bildungsarbeit der Kinder aus Sicht der Schule
sind im Schulfdhigkeitsprofil zusammengestellt. Beide Schriften,
Schulfahigkeitsprofil und Bildungsvereinbarung, haben empfeh-
lenden Charakter und zielen auf die bestmdgliche Forderung der
Kinder und eine noch bessere Verzahnung von elementarer und
schulischer Bildung ab. Im Mittelpunkt aller Bestrebungen steht
die Sicherung einer bestindigen Bildungsentwicklung fiir jedes
einzelne Kind. Trotz schwieriger werdender finanzieller Forder-
moglichkeiten, die auch die Kindertageseinrichtung betreffen,
bleibt die Bildungsvereinbarung eine zentrale Grundlage fiir die
Starkung und Konkretisierung des Bildungsauftrages.

e Jeba>15r

Ute Schifer
Ministerin fiir Schule, Jugend und Kinder
des Landes Nordrhein-Westfalen
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Unter Beriicksichtigung der Prinzipien der Pluralitdt, Trigerautonomie und
Konzeptionsvielfalt vereinbaren die Spitzenverbdnde der Freien Wohlfahrts-
pflege und die kommunalen Spitzenverbénde als Zentralstellen der Trager-
zusammenschliisse von Tageseinrichtungen fiir Kinder, das Erzbistum Kéln,
das Erzbistum Paderborn, das Bistum Aachen, das Bistum Essen und das
Bistum Miinster, die Evangelische Kirche im Rheinland, die Evangelische
Kirche von Westfalen und die Lippische Landeskirche sowie das Ministerium
fiir Schule, Jugend und Kinder als Oberste Landesjugendbehorde des Landes
Nordrhein—Westfalen folgende trigeriibergreifenden Grundsétze iiber die
Starkung des Bildungsauftrags der Tageseinrichtungen fiir Kinder in
Nordrhein-Westfalen.

Jedes Kind hat Anspruch auf Erziehung und Bildung. Pflege und Erziehung
der Kinder sind das natiirliche Recht der Eltern und die zuerst ihnen obliegen-
de Pflicht; sie haben das Recht, die Erziehung und die Bildung ihrer Kinder
zu bestimmen. Ergénzend fithren die Tageseinrichtungen fiir Kinder die Bil-
dungsarbeit mit Kindern aller Altersgruppen im Rahmen des eigenstindigen
Erziehungs- und Bildungsauftrags nach dem Gesetz iiber Tageseinrichtungen
fiir Kinder als Elementarbereich des Bildungssystems durch. Dabei orientieren
sie sich an den in Artikel 7 der Landesverfassung verankerten Werten.

Das Kind ist wihrend seines gesamten Aufenthaltes in der Tageseinrich-
tung bildungsfordernd zu begleiten. Dabei bauen die nachfolgend vereinbarten
Grundsitze auf dem Bildungsangebot auf, das in vielen Tageseinrichtungen
erfolgreiche alltigliche Praxis und ein Hauptbestandteil der Arbeit ist. Die
eigenstindige Bildungsarbeit der Tageseinrichtungen steht in der Kontinuitét
des Bildungsprozesses, der im frithen Kindesalter beginnt, sie orientiert sich
am Wohl des Kindes und fordert die Personlichkeitsentfaltung in kindgerech-
ter Weise.
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Diese Vereinbarung verfolgt das Ziel, vor allem die Bildungsprozesse in
Tageseinrichtungen fiir Kinder vom vollendeten 3. Lebensjahr bis zur Ein-
schulung zu stirken und weiter zu entwickeln. Insbesondere die Kinder im
letzten Jahr vor der Einschulung bediirfen einer intensiven Vorbereitung auf
einen gelingenden Ubergang zur Grundschule. Dies ist ein Beitrag zur
Erlangung von Schulfahigkeit.

Der Begriff ,,Bildung® umfasst nicht nur die Aneignung von Wissen und
Fertigkeiten. Vielmehr geht es in gleichem MaBle darum, Kinder in allen
ihnen moglichen, insbesondere in den sensorischen, motorischen, emotiona-
len, dsthetischen, kognitiven, sprachlichen und mathematischen Entwick-
lungsbereichen zu begleiten, zu férdern und herauszufordern. Die Entwick-
lung von Selbstbewusstsein, Eigenstindigkeit und Identitdt ist Grundlage
jedes Bildungsprozesses.

Kinder werden in einem solchen Bildungsversténdnis auf kiinftige
Lebens- und Lernaufgaben vorbereitet und zur Beteiligung am Zusammen-
spiel der demokratischen Gesellschaft ermutigt. Ziel der Bildungsarbeit ist
es daher, die Kinder in der Entwicklung ihrer Personlichkeit zu unterstiitzen
und ihnen Gelegenheit zu verschaffen, ihre Entwicklungspotenziale mog-
lichst vielseitig auszuschopfen und ihre schopferischen Verarbeitungsmog-
lichkeiten zu erfahren. Diese Bildungsarbeit leistet einen Beitrag zu mehr
Chancengleichheit, unabhingig von Geschlecht, sozialer oder ethnischer
Herkunft und zum Ausgleich individueller und sozialer Benachteiligungen.

Tageseinrichtungen fiihren die Bildungsarbeit nach einem eigenen trager-
oder einrichtungsspezifischen Bildungskonzept durch. Die Orientierung an der
beigefiigten Handreichung zu Bildungsprozessen erleichtert den Alltag. Die
Handreichung greift Themen als Aufgabenstellungen fiir die padagogischen
Fachkrifte auf, die fiir Kinder interessant und herausfordernd sein kénnen
und soll Ausgangspunkt fiir eine kontinuierliche Weiterentwicklung sein.
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Unter Beachtung tragerspezifischer Bildungsbereiche, wie religidser
Bildung, verstindigen sich die Partner der Vereinbarung auf ein Konzept zur
Gestaltung von Bildungsaufgaben, dem insbesondere nachfolgende Bildungs-
bereiche und Selbstbildungs-Potenziale — entsprechend der beigefiigten
Handreichung — zu Grunde liegen:

Diese Bildungsbereiche sind

Bewegung,

Spielen und Gestalten, Medien,
Sprache(n) sowie

Natur und kulturelle Umwelt(en).

Die Selbstbildungs-Potenziale sind

Differenzierung von Wahrnehmungserfahrung tiber die Korpersinne,
iiber die Fernsinne und tiber die Gefiihle,

innere Verarbeitung durch Eigenkonstruktionen, durch Fantasie,

durch sprachliches Denken und durch naturwissenschaftlich-logisches
Denken,

soziale Beziehungen und Beziehungen zur sachlichen Umwelt,
Umgang mit Komplexitit und Lernen in Sinnzusammenhédngen sowie
forschendes Lernen.

Die Grundlage fiir eine zielgerichtete Bildungsarbeit ist die beobachtende
Wahrnehmung des Kindes, gerichtet auf seine Moglichkeiten und auf die
individuelle Vielfalt seiner Handlungen, Vorstellungen, Ideen, Werke, Pro-
blemldsungen u.4.. Dazu wird angestrebt, dass Beobachtung und Auswertung
von der padagogischen Fachkraft notiert und als Niederschrift des Bildungs-
prozesses des einzelnen Kindes dokumentiert werden, wenn die Eltern oder
anderen Erziehungsberechtigten sich damit in dem Vertrag iiber die Aufnah-
me des Kindes in die Tageseinrichtung schriftlich einverstanden erklért haben.
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Den Eltern oder anderen Erziehungsberechtigten wird bei der Aufnahme
des Kindes ein Merkblatt ausgehdndigt, in dem ihnen Sinn und Zweck der
Bildungsdokumentation erldutert werden und ihnen das Recht eingerdumt
wird, der Dokumentation zu widersprechen. Sie sind darauf hinzuweisen,
dass ihnen aus der Weigerung oder dem Widerruf der Einwilligung keinerlei
Nachteile entstehen. Den Eltern oder anderen Erziehungsberechtigten steht
jederzeit das Recht zu, Einblick in die Dokumentation zu nehmen und ihre
Herausgabe zu fordern. Ohne ihre Einwilligung diirfen Informationen in der
Dokumentation nicht an Dritte weitergegeben werden. Wenn das Kind die
Einrichtung verlésst, wird die Dokumentation den Eltern oder anderen
Erziehungsberechtigten ausgehandigt.

Da Kinder, die in die Schule kommen, in der Kontinuitit lingst begonnener
Bildungsprozesse stehen, ist es notwendig, dass die Tageseinrichtung und die
Grundschule zusammenarbeiten und gemeinsam Verantwortung fiir die be-
stindige Bildungsentwicklung und den Ubergang in die Grundschule iiber-
nehmen.

Fiir die Zusammenarbeit mit der Grundschule sind wesentlich:

die den Eltern oder anderen Erziehungsberechtigten zur Verfiigung
gestellten Bildungsdokumentationen,

regelméafBige gegenseitige Besuche und Hospitationen,
gemeinsame Weiterbildungen der padagogischen Kréfte der
Tageseinrichtungen und des Lehrkorpers der Grundschulen,
gemeinsame Einschulungskonferenzen.

In Zusammenhang mit den regelméfigen gegenseitigen Besuchen und
Hospitationen werden schriftliche Notizen iiber einzelne Kinder oder
Erziehungsberechtigte nur verfasst, wenn die unter Nr. 5 ausgefiihrten
Grundsitze beachtet werden.
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Die Tageseinrichtungen stimmen sich in Fragen von Erziehung und Bildung
mit den Eltern oder den anderen Erziehungsberechtigten ab und beriicksich-
tigen die Vereinbarkeit von Familie und Beruf bei der Erziehungs- und
Bildungsarbeit. Mit den Erziehungsberechtigten wird eine Erziehungs-
partnerschaft angestrebt. Dieses partnerschaftliche Zusammenspiel soll die
elterliche Erziehungskompetenz stirken und stiitzen.

Die Begleitung und Forderung friihkindlicher Bildungsprozesse bedarf eines
kontinuierlichen Evaluationsverfahrens. Dieses trigt zur Reflexion,
Sicherung und Weiterentwicklung der padagogischen Arbeit in den Tagesein-
richtungen bei. Qualitétskriterien in Tageseinrichtungen miissen Aussagen
iiber die Begleitung, Forderung und Herausforderung frithkindlicher Bil-
dungsprozesse enthalten.

Die Grundsitze dieser Vereinbarung dienen auch als Grundlage zur Eva-
luation der Bildungsarbeit in Tageseinrichtungen. Die Partner der Vereinba-
rung werden diese Grundsitze der Bildungsarbeit bei Bedarf aktualisieren.

Die Trager evaluieren die Bildungsarbeit der Tageseinrichtungen intern
nach den Grundsitzen dieser Vereinbarung.

Zur Grundlage fiir die interne Evaluation gehdren mindestens:

eine schriftliche Konzeption der Arbeit der Tageseinrichtung, in der
Leitlinien fiir die Arbeit und ein eigenes Profil formuliert sind,

ein trager- oder einrichtungsspezifisches Bildungskonzept und
Bildungsdokumentationen iiber jedes einzelne Kind (sofern eine
Zustimmung der Eltern oder Erziehungsberechtigten vorliegt).

Die Umsetzung dieser Vereinbarung erfordert eine Weiterqualifizierung
der padagogischen Kréfte in den Tageseinrichtungen. Qualititsentwicklungs-
mafnahmen werden von den Trdgern in eigener Verantwortung durchgefiihrt.



10 / Bildungsvereinbarung NRW

Diese Vereinbarung wird unter Beachtung der unterschiedlichen Ausgangs-
voraussetzungen der Tageseinrichtungen und auf der Grundlage des Gesetzes
iiber Tageseinrichtungen fiir Kinder, auf der Basis der Verordnung zur
Regelung der Gruppenstdrken und iiber die Betriebskosten nach dem Gesetz
iiber die Tageseinrichtungen fiir Kinder (Betriebskostenverordnung — BKVO)
sowie der Vereinbarung iiber die Eignungsvoraussetzungen der in Tagesein-
richtungen fiir Kinder tétigen Kréfte vom 17. Februar 1992 (Personalvereinba-
rung) jeweils in der zum Unterzeichnungsdatum giiltigen Fassung geschlossen.
Fiir die Tageseinrichtungen fiir Kinder in 6ffentlicher Tragerschaft gilt die
Personalvereinbarung nur insoweit, als die die Betriebserlaubnis erteilenden
Stellen die Personalvereinbarung aus Griinden der Gleichbehandlung auf alle

Einrichtungen anwenden miissen.

Die Partner dieser Vereinbarung gehen davon aus, dass diese Vereinbarung
ein wichtiger Beitrag zur Weiterentwicklung der Bildungsarbeit der Tagesein-
richtungen ist, dass aber dariiber hinaus Konzepte beispielsweise zu diagno-
stischen oder entwicklungsstandiiberpriifenden Verfahren gemeinsam ent-

wickelt werden.

Diese Vereinbarung gilt fiir alle Tageseinrichtungen in Nordrhein-Westfalen,
deren Trager den nachgenannten Zentralstellen der Tragerzusammenschliisse

angehoren.

Diese Vereinbarung tritt am 1. August 2003 in Kraft.
Diisseldorf, den 18. Juli 2003

Ministerin fiir Schule, Jugend und Kinder des Landes Nordrhein-Westfalen
Diézesan-Caritasverband fiir das Bistum Aachen
Diézesan-Caritasverband fiir das Bistum Essen

Diczesan-Caritasverband fiir das Erzbistum Kéln
Dicozesan-Caritasverband fiir das Bistum Miinster
Diézesan-Caritasverband fiir das Erzbistum Paderborn

Diakonisches Werk der Ev. Kirche im Rheinland e.V.
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Diakonisches Werk der Ev. Kirche von Westfalen
Diakonisches Werk der Lippischen Landeskirche
Arbeiterwohlfahrt Bezirk Mittelrhein

Arbeiterwohlfahrt Bezirk Niederrhein e. V.
Arbeiterwohlfahrt Bezirk Westliches Westfalen e. V.
Arbeiterwohlfahrt Bezirksverband Ostwestfalen-Lippe e. V.
Paritdtischer Wohlfahrtsverband Landesverband Novdrhein-Westfalen e.V.
Deutsches Rotes Kreuz Landesverband Nordrhein
Deutsches Rotes Kreuz Landesverband Westfalen-Lippe
Landesverband der Jiidischen Gemeinden von Nordrhein
Landesverband der Jiidischen Gemeinden von Westfalen
Stddtetag Nordrhein-Westfalen

Landkreistag Nordrhein-Westfalen

Stadte- und Gemeindebund NRW

Katholisches Biiro Nordrhein-Westfalen
Kommissariat der Bischéfe in NW in Vertretung fiir
das Erzbistum Koln,

das Erzbistum Paderborn,

das Bistum Aachen,

das Bistum Essen und das Bistum Miinster

Der Beauftragte der Ev. Kirche bei Landtag und Landesregierung NW
in Vertretung fiir

die Evangelische Kirche im Rheinland,

die Evangelische Kirche von Westfalen,

die Lippische Landeskirche

Die Oberste Landesjugendbehdrde wird sicherstellen, dass die Grundsétze
dieser Vereinbarung vom iiberdrtlichen Trager der 6ffentlichen Jugendhilfe
im Rahmen der Betriebserlaubnisverfahren nach §§ 45 ff. SGB VIII auch
gegeniiber den anderen Tragern von Tageseinrichtungen Geltung erlangen.

Anlage:
Handreichung zur Entwicklung triger- oder einrichtungsspezifischer
Bildungskonzepte
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Die in dieser Handreichung beispielhaft aufgefiihrten Bildungsbereiche dienen der

Hilfestellung und Orientierung fiir die Entwicklung eigener Konzepte. Sie sollen Denk-

anstdfe sein und als offene Ausgangspunkte zu einer kontinuierlichen Weiterentwicklung

der Padagogik der frithen Kindheit beitragen.

Bildungsbereich Bewegung

Differenzierung von Wahrnehmungserfahrung

Uber die
Kérpersinne

iber die
Fernsinne

Die Kinder erhalten téglich Gelegenheiten zum Schaukeln,
Schwingen, Wippen, Rotieren, Springen, Steigen, Klettern,
Gleiten, Rollen, Balancieren, Kriechen, Ziehen, Schieben,
Heben, Werfen, Fangen, Prellen, Gehen und Laufen.

iber die Gefijhle

Innere Verarbeitung

durch Eigen-
konstruktionen

Die Kinder werden bei ihrer Auseinandersetzung mit den Ge-
fiihlen unterstiitzt, die sie mit Bewegungserfahrungen verbinden
(z.B. Angst und Wagemut, Macht und Ohnmacht).

Die Kinder haben alters- bzw. entwicklungsspezifische Gelegen-
heiten zur Bewegung, z.B. den verschiedenen Korpergrofien ange-
passte Hohen zum Herunterspringen, unterschiedlich schwierige
Gelegenheiten zum Klettern, kleinere und groflere Moglichkeiten
zum Riickzug wie Hohlen oder Baumhéuser, leichtere und
schwere Gegenstinde zum Schieben, Ziehen oder Stapeln.

durch Fantasie

Die Bewegungsmaterialien und -rdume regen nicht nur die
Bewegungsformen an, sondern auch die Fantasie. Bewegungs-
abldufe werden eingebettet in dramatisierte Szenen, fiktive
Ereignisse, abenteuerliche Unternehmungen.
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durch Die Erzieherinnen nutzen die Tatsache, dass fiir die meisten
sprachliches Kinder Bewegungsgelegenheiten auch Redeanlidsse sind.
Denken Sie sensibilisieren die Kinder ferner fiir die Zusammenhénge

zwischen Sprache und Bewegung: In unserer Sprache finden
sich viele Begriffe, die in ihrem Ursprung eine kérperliche oder
rdumliche Orientierung oder Handlung bezeichnen, spéiter aber
als abstrakte Begriffe verwendet werden.

durch Die Erzieherinnen greifen die Anlédsse auf, die sich aus den Be-
naturwissen- wegungsspielen der Kinder ergeben, um sich mit physikalischen
schaftlich- und anderen naturwissenschaftlichen Phanomenen zu beschéfti-

|ogisches Denken  gen, z.B. um die Hebelwirkung zu entdecken oder um sich iiber
das Zusammenfiigen von Teilen und Zerlegen eines Ganzen
beim Bauen mit den Grundlagen der Mathematik, dem Addieren
und Subtrahieren, vertraut zu machen.

Soziale Beziehungen und Beziehungen zur sachlichen Umwelt

Den Kindern stehen Materialien zur Verfiigung, die immer kom-
plexere Anforderungen an ihre kdrperlichen Féhigkeiten stellen.
Die Erzieherinnen greifen Ideen und Bewegungsformen der
Kinder auf und entwickeln sie gemeinsam mit den Kindern in
Projekten weiter.

In Konflikten, in denen Kinder ihre Geschicklichkeit und Korper-
kraft dosiert einsetzen, greifen Erzieherinnen nicht zu friih ein.

Bewegungsinteressen von Méddchen und von Jungen werden
gleichermallen berticksichtigt.

Kinder konnen sich ihrem eigenen Rhythmus entsprechend
bewegen und zur Ruhe kommen, sich alleine, paarweise oder in
kleinen Gruppen betétigen. Sie konnen die Dauer ihrer Aktivitéten
und die Art und Weise (Schwierigkeitsgrad, raumgreifend, klein-
raumig usw.) moglichst selbst bestimmen.

Umgang mit Komplexitat und Lernen in Sinnzusammenhéangen

Die Erzieherinnen nehmen wahr, welche vielschichtigen und
immer wieder neuen Anforderungen an ihre korperliche Geschick-
lichkeit Kinder im Alltag zu verarbeiten haben. Beim An- und
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Forschendes Lernen

Ausziehen zum Beispiel miissen die Kinder komplexe Bewegungs-
abldufe steuern und subtile Wahrnehmung ihrer Kérper- und
Bewegungsgrenzen entwickeln. Die Kinder haben die notwendige
Zeit, diese alltiglichen Bildungsaufgaben zu bewiltigen.

Beispiel: ,,Bewegungsbaustellen*: Die Kinder kdnnen sich ihre
Bewegungsanldsse selbst bauen. Sie nutzen die Materialien je
nach ihren Fahigkeiten und steigern, zum Teil rasch, die Schwie-
rigkeitsgrade ihrer Konstruktionen. Die Bewegungserfahrung
liefert auch eine Vorerfahrung, die zum Verstidndnis der Bewegung
und Mechanik aller bewegten Gegenstinde eingesetzt werden
kann.

Bildungsbereich Spielen und Gestalten, Medien

Vorbemerkung zu dem Bildungsbereich Medien

Zu diesem Bildungsbereich werden keine ausformulierten Vorschldge gemacht,
da derzeit keine Aussagen Uber den Mediengebrauch von Kindern im Vorschul-
alter und seine Auswirkungen gemacht werden kénnen. Medien, einschlieBlich
der elektronischen Medien, sollen situationsbezogen entsprechend der Alltags-
erfahrungen der Kinder einbezogen werden.

Differenzierung von Wahrnehmungserfahrung

Uber die

Kérpersinne

Kinder konnen beim Spielen ausgiebig von ihren Korpersinnen
Gebrauch machen. Dazu benétigen sie iiber entsprechend differen-
zierte Bewegungsmoglichkeiten hinaus geeignete Spielmaterialien.

Beim bildnerischen Gestalten steht der Umgang mit nicht vorge-
fertigten, insbesondere mit formbaren Materialien wie Ton,
Lehm, Sand, Erde oder Holz im Vordergrund. Kreative Prozesse,
d.h. die Freude am zweckfreien Manipulieren und die Erfindung
von Formen, entwickeln sich bei kleinen Kindern in erster Linie
iiber die Auseinandersetzung ihrer Korpersinne mit einem
Material.



Uber die
Fernsinne
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Kindliches Spielen unterscheidet keine Sinneskanile. Alle Wahr-
nehmungsmoglichkeiten, die innerhalb eines Spieles Bedeutung
gewinnen konnen, werden eingesetzt und damit weitergebildet
und in ihrer Spezifitdt gesteigert.

Beim Gestalten hat jedes Sinnesvermdgen seine eigenen Gestal-
tungsformen, z.B. bildhafte, plastische, musikalisch-rhythmische,
bewegungsmafige oder szenische. Mit den verschiedensten Werk-
zeugen und Materialien ergeben sich daraus die ,,hundert
Sprachen der Kinder®. Es kommt also darauf an, den Kindern ein
variationsreiches Spektrum an Gestaltungsformen zu erméglichen.

Uber die Gefijhle

Innere Verarbeitung

durch Eigen-
konstruktionen

Spielen hingt sehr eng mit dem Erleben von Unabhingigkeit
(oder deren Einschrinkung) zusammen. Um ihre emotionalen
Fahigkeiten im Spiel entwickeln zu kénnen, brauchen Kinder
Erzieherinnen, die ihre Unabhéngigkeitsbestrebungen unterstiitzen.
Dies geschieht am besten, indem sie ihnen zuhoren, ihre Gefiihle,
von denen sie in Spielen erzdhlen, ernst nehmen (selbst wenn sie
diese nicht nachvollziehen kénnen), sie bei ihren Spielaktivititen
ermutigen und sie behutsam durch eigene Ideen herausfordern.

Auch im Gestaltungsprozess geht es vielmehr um das Erleben
als um das Reflektieren der Gefiihle.

Das Spiel ist ein zentrales Feld kindlicher Eigenkonstruktion.
Kinder ,,konstruieren® spielend soziale Beziehungen, Geschich-
ten oder Dinge. Kinder brauchen eine Umgebung, die geniigend
vielfiltige Anregungen und Spielrdume fiir das Spiel allein und
mit anderen bietet, sowie Erwachsene, die auf die konstruktiven
Leistungen der Kinder vertrauen und sie nicht dadurch storen,
dass sie glauben, sie miissten sie verbessern. Kinder verbessern
sich selbst, indem sie etwas tun.

Beim Gestalten konnen Kinder durch Materialien, die ihre Fein-
motorik nicht iiberfordern — wie Kleister, fliissige Farben, Sand
und Ton — in ihrem individuellen Tempo ihre Féahigkeit zum
Malen und Modellieren, ihre Handgeschicklichkeit, Kérperkoor-
dination und Farbwahrnehmung, aber auch ihre Fantasie und
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Experimentierlust entwickeln. Sie greifen von sich aus zu Werk-
zeug, sobald sie es fiir sich nutzen konnen; dazu ist es hilfreich,
dass die Erzieherinnen ihnen den bestimmungsgeméfen Ge-
brauch zeigen.

durch Fantasie

In Rollenspielen konnen die Kinder bestimmte (erfahrene bzw.
beobachtete) Handlungsmuster nutzen und verdndern. Die Fanta-
sie dient nicht der Abwendung von der Realitét oder gar der
Flucht, sondern zu deren Erforschung.

Das Gleiche gilt fiir den Gebrauch der Fantasie beim Gestalten.
Kinder sollten erfahren konnen, dass man aus allem, was man
findet und was die korperlichen, sozialen und rdumlichen Bedin-
gungen nicht tiberstrapaziert, etwas gestalten kann. Insbesondere
sind das Objekte, kostenlose Materialien sowie Naturmaterialien,
die im Lebensumkreis der Kinder gesammelt werden konnen.

Das gestaltete Produkt hat eine bestimmte Form, die in den
Augen des Kindes mehr oder weniger gut gelungen sein kann.
Das dsthetische Urteil der Erwachsenen ordnet sich dem unter.

durch Kindliches Spiel mit der Sprache (in Spriichen, Wortspielen,

sprachliches Reimen und Umdichtungen bzw. anspielungsreichen Texten)

Denken wird als Bestandteil einer eigenen Kinderkultur akzeptiert.
In Erzdhlungen, denen andere Kinder oder Erwachsene zuhdren,
gestalten Kinder diesen Alters Sprache. Die Kinder haben viel-
faltige Gelegenheit, sich in erzéhlte, vorgelesene oder gehorte
Geschichten zu vertiefen, sich von Gedichten und Reimen in den
Bann ziehen zu lassen oder kindgeméfen Theaterspielen zu
folgen.

durch Beim Spielen im Auflengeldnde machen Kinder wichtige Erfah-

naturwissen- rungen mit natiirlichen Formen, z.B. den unterschiedlichsten

schaftlich- Tier- und Pflanzenformen, den Formen von Mineralien, Metal-

logisches Denken

len, Holzern, komplexen Stoffen wie Erde, Sand, Wasser, den
Bauten von Tieren, den Gehdusen, Skeletten, Panzern oder
Hauten. Die Erfahrung dieser Vielfalt regt an, dariiber nachzu-
denken und sich dartiber auszutauschen, woher diese Formen
kommen, wie sie entstanden sind oder wie sich lebende von
nicht lebenden Dingen voneinander unterscheiden. Viele dieser
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Materialien kénnen gesammelt werden und eignen sich, als
Material in kindliche Gestaltungen mit einbezogen zu werden.

Mathematisches Denken ist ein sich von den Gegensténden 16sen-
des Denken, d.h. ein Fortschreiten von konkreten Einzelphino-
menen zu abstrakten Allgemeinbegriffen. Eine Anndherung an
die abstrakten Formen geschieht durch sprachlichen Vergleich:
,Der Kreis ist wie der Ball. Das Rechteck ist wie der Schrank.

Soziale Beziehungen und Beziehungen zur sachlichen Umwelt

Im Spiel koénnen die Kinder ihre sozialen Beziehungen unterein-
ander organisieren. Sie sammeln Erfahrungen mit geschlechtli-
cher, kultureller und sozialer Differenz. Im gemeinsamen Spielen
und Gestalten gibt es zahlreiche Ankniipfungspunkte, um die
Unterschiede als Bereicherung zu erleben.

Prozesse der Verstandigung, des Aushandelns und der Kooperation,
aber auch Konflikte und Abgrenzung finden im Kindergarten-
alter vorwiegend im Umgang mit den Dingen statt. Deshalb
brauchen Kinder Wahlmdglichkeiten — im Hinblick auf die
Spielpartner, Spielorte, Spielmaterialien und die Dauer der
Spielhandlungen.

Jedes Kind hat vielfiltige Gelegenheiten, sich ungestort in indi-
viduelle Gestaltungsprozesse zu vertiefen.

Umgang mit Komplexitét und Lernen in Sinnzusammenhéngen

Forschendes Lernen

Theaterspiele oder Schattenspiele bieten einen hohen Anreiz zu
komplexen Gestaltungen, insbesondere dann, wenn auch musika-
lische oder rhythmische Elemente mit eingebaut werden.

Beispiel ,,Schatten“: Uber das Spiel und die Auseinandersetzung
mit dem eigenen Schatten konnen sich Kinder mit den physikali-
schen Aspekten von Licht und Schatten auseinandersetzen, mit
fantasievollen Ausdrucks- und Darstellungsformen (Schattenspiel,
Schattenriss) experimentieren, sprachliche Metaphern (,,Schatten-
dasein®, ,,etwas wirft seinen Schatten voraus®) kennen lernen.
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Bildungsbereich Sprache(n)

Differenzierung von Wahrnehmungserfahrung

Uber die Das differenzierte handelnde Begreifen wird als unerldssliche
Kérpersinne Grundlage fiir sprachliches Begreifen gefordert.

Uber die Kinder erhalten viele unterschiedliche Gelegenheiten zur An-

Fernsinne spannung der Muskeln des ganzen Korpers (Tonusregulation),

z.B. im Aulengeldnde oder beim Bauen mit Grof3baumaterialien.
Durch rhythmisch-musikalische Bewegungsangebote werden
Atmung, Sprechmotorik und Bewegungskoordination der Kinder
aktiviert.

Durch das sprachliche Vorbild der Erzieherinnen und ihr interes-
siertes Zuhoren werden die Kinder zum Horen und Sprechen
angeregt, aber auch durch den alltidglichen Umgang mit Medien,
wie Liedern, Reimen, Erzahlungen, Vorlesen, Handpuppen,
Bilderbiichern, Tonkassetten sowie anderen technischen Medien.

Uber die Gefishle

Innere Verarbeitung

durch Eigen-
konstruktionen

Die Erzieherinnen bieten den Kindern Muster dafiir an, die
beobachteten Gefiihle des Kindes in Sprache zu fassen.

Erzieherinnen erkennen die Leistung des Kindes an, im stindigen
Dialog mit der Umwelt zu einem immer differenzierteren Ge-
brauch der Sprache zu kommen. Eine Regel erkannt zu haben
und sie zunichst allgemein zu tibertragen, ist eine beachtliche
Erkenntnisleistung des Kindes. Die damit einher gehenden
,,Fehler sind ein wesentlicher Schritt der Kinder auf dem miihe-
vollen Weg, den sie zuriicklegen miissen.

Die Erzieherinnen verhindern, dass Kinder durch Verbessern ihre
Sprechfreude und ihre sprachliche Experimentierlust verlieren.

durch Fantasie

Die Erzieherinnen nehmen die Wort- und Grammatikerfindungen
der Kinder, ihre Sprachbilder und andere individuelle Ausdrucks-
weisen wahr und greifen sie, z.B. in Sprachspielen, auf. Sie lassen
selbst ihre Fantasie spielen und stellen den Kindern Fragen
(,,Was wire, wenn...*) oder erfinden Geschichten.
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durch Kinder erfassen, dass die sozialen Ordnungen sprachlich geregelt

sprochliches sind. Sie lernen, wie sich Beziehungen zwischen Menschen,

Denken Dingen und Handlungen sprachlich ausdriicken lassen. Sie be-
ginnen zu unterscheiden, wie man zuhause und im Kindergarten,
mit Erwachsenen oder mit anderen Kindern spricht, in welcher
sprachlichen Form man seine Absichten in welchem Umfeld
ausdriicken kann.

durch Erzieherinnen unterstiitzen die Begriffsbildung der Kinder bei der

naturwissen- genauen Versprachlichung alltdglichen Geschehens. Das betrifft

schafilich- Gleichheits- und Ordnungsbeziehungen (,,Das ist so wie...*;

logisches Denken

,»Das gehort dazu...“), GroBenverhéltnisse (klein, kleiner, viel,
mehr usw.) wie auch den Umgang mit Mengen und Zahlen.

Soziale Bezichungen und Beziehungen zur sachlichen Umwelt

Die Erzieherinnen regen die Kinder dazu an, ihre Bediirfnisse,
Absichten und Meinungen zu verbalisieren. Sie nehmen die ver-
balen Verstindigungsbemiihungen und Aushandlungsprozesse
der Kindern untereinander wahr und fordern sie.

Umgang mit Komplexitat und Lernen in Sinnzusammenhéangen

Forschendes Lernen

Migrantenkinder miissen sich zundchst in ihrer Muttersprache
gut und altersgemal} ausdriicken konnen. Erst darauf kann die
Foérderung in der deutschen Sprache — als Fremdsprache — mit
den Prinzipien der Kontinuitdt und der Einbettung in die Alltags-
zusammenhéinge aufbauen.

Die Zweisprachigkeit von Kindern wird anerkannt und dadurch
wertgeschatzt, dass sich Themen aus der Lebenswelt der zuge-
wanderten Familien in den Aktivititen, Materialien und der
Raumgestaltung des Kindergartens wiederfinden.

Kinder lernen sprachliche Zeugnisse verschiedener Kulturen in
Form miindlicher und schriftlicher Traditionen kennen.

Beispiel: Aufgreifen des Interesses der Kinder an Zeichen und
Symbolen der Erwachsenenwelt (z.B. Autokennzeichen, Werbe-
schriftziige, Produktnamen).
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Bildungsbereich Natur und kulturelle Umwelt(en)

Differenzierung von Wahrnehmungserfahrung

Uber die
Kérpersinne

Uber die Fernsinne

Kinder erfahren das AuBlengelénde der Einrichtung als sinnlich
anregend, vielféltig und veranderbar. Es bietet Anregungen fiir alle
Sinne, z.B. durch Formenvielfalt, Kleinzelligkeit, Hohenunter-
schiede, unterschiedliche Bodenstrukturen, Riickzugsmdoglichkeiten.

Uber die Gefiihle

Innere Verarbeitung

durch Eigen-

konstruktionen

Die Begegnung mit der Natur intensiviert die Gefiihle der Kinder.

Kinder bringen die Féahigkeit zu ,,vielsinnlicher Wahrnehmung
mit. Die Natur bietet ihnen die beste Moglichkeit, diese Fahigkeit
weiter zu differenzieren. In natiirlichen bzw. naturnah gestalteten
Réaumen konnen die Kinder sowohl visuelle als auch akustische,
korperliche, atmosphéarische und emotionale Informationen gleich-
zeitig aufnehmen und verarbeiten.

Der Zugang zur Natur und ihrer (Er-)kenntnis erfolgt nicht auf
analytisch-erklarendem Weg, sondern auf der Ebene des Sam-
melns, Betrachtens, Umgehens, Ausprobierens; bei Pflanzen und
Tieren kommt die Pflege dazu.

durch Fantasie

Die lebendige Erfahrungswelt der Natur gibt der Fantasie der
Kinder stindig neue Nahrung: Sie kommen Geheimnisvollem auf
die Spur; sie werden dazu angeregt, Zeichen und Symbole zu
hinterlassen; sie konnen mit Unfertigem hantieren.

durch Erzieherinnen fithren im Alltag mit den Kindern Gespréche iiber

sprachliches ihre Erfahrungen mit der Natur und in ihrer Umwelt. Dadurch

Denken konnen die Kinder differenzierte Begriffe von natiirlichen und
sozialen Phdnomenen bilden.

durch Um Kinder im Vorschulalter zur Auseinandersetzung mit biologi-

naturwissen- schen, physikalischen und anderen naturwissenschaftlichen

schaftlich- Themen anzuregen, wenden sich Erzieherinnen den Phéinomenen

logisches Denken

zu, die offen vor ihnen liegen. Besser als von Erwachsenen veran-
staltete Experimente fithren Staunen und gemeinsame Expedi-
tionen ins Unbekannte dazu, dass Kinder in diesem Alter etwas
verstehen.
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Soziale Beziehungen und Beziehungen zur sachlichen Umwelt

Kinder sind von Anfang an darauf aus, ihr Umfeld zu erkunden.
Ihr alltdgliches Lebensumfeld erleben sie dabei nicht getrennt nach
Natur und Kultur.

Der Bildungsbereich Natur erschlief3t sich zunéchst tiber den Um-
gang mit den ,,Elementen® Erde, Luft, Wasser — und faszinierend,
aber nicht in der Eigenregie der Kinder — mit dem Feuer. Sodann
zeigt sich Natur als lebendige Natur in Form von Pflanzen und
Tieren. SchlieBlich stoBt die Aufmerksamkeit auf auffallende
(wenn auch selten einfach zu erkldrende) Phanomene der physika-
lischen, der astronomischen und der chemischen Welt. Kinder
erwarten dabei keine wissenschaftlich korrekte Erklarung. Viel-
mehr geht es oft darum, herauszubekommen, wozu etwas gut ist
und wie es funktioniert.

Umgang mit Komplexitat und Lernen in Sinnzusammenhéangen

Kinder miissen Natur in ihren Zusammenhéngen erfahren; nur so
wird ihnen die Natur sinnlich und emotional nahe gebracht und der
Grundstein fiir forschende Neugierde gelegt.

Uber die natiirliche Umwelt hinaus erregen auch die Phiinomene
der kulturellen Umwelt die Neugierde der Kinder. Dazu gehort der
Verkehr ebenso wie die Einkaufsmdglichkeiten, wichtige Plitze,
markante Gebdude, Griinanlagen oder Brunnen, Denkméler sowie
Kunst im 6ffentlichen Raum. Welche Aspekte dabei aufgegriffen
werden, hangt stark von den lokalen Gegebenheiten ab. Wahr-
nehmbare kulturelle Differenz belebt den Forschergeist der Kinder.

Kinder und Erzieherinnen beschéftigen sich mit Tieren in ihrer
natiirlichen Umgebung. Dieses Lernen ist komplex und findet in
einem Sinnzusammenhang statt. In der Regel sind Kinder an allen
Tieren interessiert. Nur durch das Verhalten Erwachsener werden
sie manchmal in ihrer Vorurteilslosigkeit behindert.



22 / Bildungsvereinbarung NRW - Anlage

Forschendes Lernen

Beispiel ,,Erkundung 6ffentlicher Plitze im Stadtteil”: Durch
mehrmaliges Erkunden des kindlichen Nahbereichs wird mit
Hilfsmitteln wie Zeichengerite, Papier oder Sofortbild-Kamera die
Umgebung festgehalten. In anschlieBenden Gespriachen wird die
Erinnerung der Kinder an das Gesehene aufrecht gehalten, das
Konstruieren von rdumlichen Zusammenhangen und eine
Scharfung des Blicks fiir die Umwelt eingetibt.
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